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Estudo nacional de

Resumo: Apds alguns anos dedicados a constru¢do da Bateria de Provas de Raciocinio
(BPR5-6) para alunos do 5° e 6° anos de escolaridade, este artigo apresenta alguns
resultados para a valida¢do e aferi¢do nacional desta bateria. Para o efeito a BPRS-
6 foi aplicada a uma amostra de 2167 alunos de vdrias regides do Pais, estando
devidamente representados os alunos dos dois sexos e dos dois anos escolares a que
a presente bateria se destina. A bateria é formada por quatro provas, todas elas avaliando
as habilidades de raciocinio dos alunos, diferenciadas em funcdo do contetddo e do
formato dos respectivos itens (analogias figurativo-abstractas, analogias verbais,
sequéncias de nimeros e problemas a resolver). A andlise factorial dos resultados nas
quatro provas confirma a existéncia de um tnico factor, o qual explica 57% da variancia.
Este factor mostra-se mais correlacionado com o rendimento académico dos alunos
do que qualquer uma das quatro provas tomadas isoladamente, justificando a sua inclusdo
nas futuras normas. Por outro lado, a varidvel género mostra-se pouco diferenciadora
das médias de desempenho nas quatro provas, o que ndo ocorre com o ano escolar
e com a origem social dos alunos. O célculo dos resultados normativos de afericdo

nacionald desta bateria considera o ano escolar dos alunos e uma nota global ponderada

das quatro provas.
Palavras-Chave: Avaliacdo cognitiva; Testes de raciocinio; Validade dos testes de
aptiddo; Validade de critério.

Reasoning Tests Battery (BPR-6). National study for its validation and standardization

Abstract: After some years on Reasoning Tests Battery (BPR5-6) construction for
children of the 5™ and 6™ grades, this paper presents data concerning its validation
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and national standardization. The BPR5-6 was administrated to 2167 students from
different regions of Portugal, where have been equilibrated both sexes and both school
grades. This battery is formed by four reasoning tests, differentiated by items content
and format (figurative-abstract analogies; verbal analogies; numerical sequences; and
problem-solving situations). The factor analysis of four tests confirms a single general
factor, wich explains 57% of variance. This general factor show higher correlations
coefficients with students” school classifications than the four subtests considered
separately, what may be considered in future norms. Differential analysis show that
sex variable is not so important to explain results in these four subtests, comparing
to the school grade and social class. In conclusion, future national standardization
of BPR5-6 must consider the school grade of students and a global score that combines
the four subtests.

Key-words: Cognitive assessment; Reasoning tests; Aptitude tests validity; Criterion
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validity.

Introducao

A investigacdo em torno da “inteligéncia”
permanece actual na Psicologia, até pela
sua relevancia na pratica dos psicélogos.
Nas palavras de Howe (1997, p.1) “Being
intelligent matters; it makes a big difference
to human lives”. Divergindo nas suas
representagdes tedricas e no peso dado as
suas manifestagdes, certo que um bom
nimero de investigadores centram na
“inteligéncia” os seus trabalhos de
pesquisa. Por outro lado, tomando as
aplicagdes sociais da ciéncia psicoldgica,
também a inteligéncia e a sua avaliacdo
saem reconhecidas, nomeadamente quando
nos reportamos a organizagdo dos
processos formativos dos individuos e a
gestdo das suas carreiras. Apesar das
multiplas controvérsias e limitagdes, a
utilizag@o dos conhecimentos cientificos na
drea permite-nos decisdes mais adequadas
que aquelas que poderiamos esperar obter
sem O seu concurso.

Viérios trabalhos alargaram, no presente,
o ambito do construto “inteligéncia”,
servindo isso para um renovado interesse
pelo seu estudo. Uma dessas dreas de
desenvolvimento decorre da associacio
entre inteligéncia e resolug@o de problemas,
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feita em termos de processos usados ou
de produtos atingidos. A perspectiva
cognitivista da inteligéncia (Almeida, 1988,
1994; Primi, 2000, 2002) serviu muito esta
descrigao mais operativa ou
comportamental das funcdes cognitivas,
recorrendo a processos cognitivos e
metacognitivos comuns a toda a realizag@o.
Uma segunda orientagdo tem a ver com
o retomar dos estudos psicométricos a
propdsito do numero e estrutura
organizativa dos factores da inteligéncia
(aptidoes). Apos os esfor¢os de Vernon
(1950) e de Cattell (1963) tendo em vista
a identificacdo e uma forma de convivéncia
entre factores mais gerais (comuns) e mais
especificos (primdrios), o debate sobre este
assunto reactivou-se através dos modelos
hierdrquicos de andlise (Gustafsson, 1994;
Horn & Noll, 1997; Carroll, 1993). Um
dos marcos desta fase é o estudo de Carroll
(1993) que analisou mais de 1500 artigos
de pesquisa nos ultimos 60 anos sobre a
estrutura da inteligéncia. Este estudo
proporcionou um modelo de organizagdo
da inteligéncia, que designou de “Teoria
dos Trés Estratos”, e que se apresenta muito
préoximo da concepcdo moderna da teoria
Gf-Gc de Horn (1991). Aliés, ja no final
da década de noventa, McGrew e Flanagan
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(1998) propuseram uma integracdo das
teorias Gf-Gce e dos Trés Estrados criando-
se a Teoria de Cattell-Horn-Carroll - CHC
das Habilidades Cognitivas. Trata-se de
uma visdo hierdrquica multidimensional
das habilidades cognitivas sendo
considerada, pelos pesquisadores da drea,
como uma das mais completas descri¢des
da estrutura e organizacdo das habilidades
cognitivas, e da inteligéncia, disponiveis
(cf. Primi, 2002).

Por ultimo, insatisfeitos com uma leitura
essencialmente l6gica ou “intelectiva” da
inteligéncia, vdrios autores alargaram o
ambito deste construto. Gardner (1983), por
exemplo, propde-nos sete ou oito
inteligéncias diferenciadas em termos
neuroldgicos, processos € produtos; outros
autores trabalham nos ultimos anos o
conceito de “inteligéncia emocional”
(Salovey & Mayer, 1990; Mayer &
Salovey, 1997); Sternberg e Wagner (1986)
salientam uma inteligéncia pratica,
enquanto outros na mesma linha enfatizam
a sua natureza socio-cultural (Irvine &
Berry, 1988; Roazzi & Souza, 2002).
Parece-nos crescente o interesse, mesmo
em Portugal (Candeias, 2003; Franco
2003), como também no Brasil (Bueno &
Primi, 2001), por este alargamento do
ambito da inteligéncia ou procura de
fundamento substantivo para outras
inteligéncias mais marcadas pelas
interfaces emocionais e sociais.

Estas novas concepcdes, ainda com pouca
expressao em termos de testes psicoldgicos,
tenderdo a afirmar-se no seio da
investigacdo e da pratica psicoldgicas.
Entretanto, os testes classicos mantém-se
em utilizados. Apesar das limitagdes que
0s caracterizam, estes testes permitem
informacdo relevante sobre as habilidades
cognitivas dos individuos contribuindo para
explicar os seus indices de sucesso na
aprendizagem, formagdo e desempenho em

geral. Seguramente, importaria cruzar a
informacgdo relativa aos processos e
estratégias cognitivas decorrentes dos
estudos experimentais na drea da cognicao
com as fungdes cognitivas supostamente
avaliadas através dos testes disponiveis.
Com efeito, esses testes, ditos “classicos”,
poderdo sair reforcados na sua utilizacdo
se os psicélogos conseguirem, através
deles, leituras mais operativas do
funcionamento e potencial cognitivo dos
individuos. Referimo-nos, por exemplo, a
rentabilizacdo de tais testes para uma
informacdo mais detalhada sobre os
processos de atencdo e percepgdo, sobre
a velocidade e a acuidade do
processamento, sobre retencdo e evocacio
de informacdo diversa, sobre o
armazenamento e recuperacdo da
informag¢do da memdria a longo-prazo,
sobre a inferéncia e aplicacdo de relacdes,
ou ainda sobre a fluéncia e a flexibilidade
de respostas ou producdes. Estes sdo
processos que o0s autores cognitivistas
postulam como universais a resolugdo de
problemas e ao préprio processamento da
informacdo, os quais podem ainda
combinar com contetidos verbais, visuo-
figurativos e quantitativos (Almeida, 2002).
Neste sentido, o manual da Bateria de
Provas de Raciocinio traz nos seus
fundamentos tedricos, uma interpretacio
cognitivista dos resultados nas varias
provas auxiliando a compreensdo dos
processos cognitivos subjacentes ao
desempenho dos alunos (Primi & Almeida,
2000).

As provas de raciocinio diferencial

Na linha dos Testes de Raciocinio
Diferencial (TRD - Meuris, 1969), temos
vindo em Portugal a adaptar, construir e
validar provas similares (Almeida, 1982;
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1988; Primi & Almeida, 2000). A Bateria
de Provas de Raciocinio Diferencial
(BPRD) pode servir de modelo ao conjunto
de baterias entretanto criadas e validadas.
Trata-se de uma bateria formada por cinco
testes, todos eles avaliando as capacidades
de raciocinio indutivo-dedutivo, mas
diferenciados no contetido dos respectivos
itens (verbal, numérico, espacial, abstracto
e mecanico). Esta bateria veio dar origem
a uma versdo separada de cinco provas para
0s 7°/9° anos de escolaridade (BPR5-Versao
A) e para os 10°12° anos (BPR5-Versao
B), estudadas simultaneamente em Portugal
e no Brasil (Primi & Almeida, 2000).
Mais recentemente, avancdmos para a
construgdo e validacido de uma nova versao
da bateria, agora para os alunos que
frequentam os 5° e 6° anos de escolaridade.
Face aos resultados da andlise factorial com
diversas amostras que realizaram a BPRD
e as versdes BPR5 A e B, optdmos por
retirar o termo “diferencial” para descrever
o raciocinio avaliado nas provas destas
baterias. Com efeito, tais analises
permitiam-nos isolar apenas um tnico
factor, o qual explicava entre 50 e 60%
da variancia dos resultados. Se quisermos,
o contetido e o formato (analogias e
sequéncias) nao parecem suficientemente
decisivos, nem se agrupam, de forma a
fazer emergir outros factores para além da
componente indutiva-dedutiva de
raciocinio em que assenta a avaliagdo
cognitiva destas baterias.

A Bateria de Provas de Raciocinio (BPR5-
6) € formada por quatro provas que tém
em comum, como o nome o deixa entender,
a avaliacdo do raciocinio dos alunos. Esta
avaliacdo cobre o que geralmente se
entende por raciocinio indutivo (apreender
relacdes entre elementos) e por raciocinio
dedutivo (aplicar as relagdes inferidas a
novas situacdes). Numa descri¢do sucinta
das quatro provas, podemos afirmar que,

tendo o raciocinio como operagdo ou
funcdo cognitiva dominante, cada uma das
provas faz essa avalia¢@o recorrendo a itens
de formato e, sobretudo, de contetidos
diferentes. Assim, a Prova RA (raciocinio
abstracto) é formada por analogias
envolvendo figuras sem qualquer
significado aparente; a Prova RV
(raciocinio verbal) é também formada por
analogias tomando as relacdes entre
palavras; a Prova RN (raciocinio numérico)
¢ formada por sequéncias numéricas,
lineares ou alternadas, cuja regra de
sucessdo dos nimeros o sujeito deve
descobrir para depois continuar a série
(indicar os dois niimeros seguintes); e a
Prova RP (raciocinio pritico) apresenta
problemas com alguma complexidade
informativa que o sujeito deve organizar
e deduzir para poder resolver.

Em relacdo as baterias anteriores em que
se baseia, a BPR5-6 ndo inclui as provas
de raciocinio espacial e de raciocinio
mecanico. Em relag@o a prova de raciocinio
espacial houve vdrias tentativas de a
construir, tomando itens a duas dimensdes
e de diferentes formatos. Para todas as
versdes por que passou esta prova, os
pardmetros psicométricos calculados
ficaram sempre bastante aquém dos
limiares minimos exigidos (refira-se que
nas baterias usadas com alunos mais
velhos, esta mesma prova recorre a cubos
em movimento, o que, implicando a
tridimensionalidade na percep¢do do
espaco, ndo se adequa a faixa etdria ou
escolar agora abarcada). Por sua vez,
também as tentativas feitas de construcio
de uma prova de raciocinio mecénico se
mostraram infrutiferas. A facilidade
introduzida nos novos itens construidos
(demasiado perceptivos e intuitivos) tornou
a sua resolug¢do sobretudo perceptiva
(pouco apelo ao raciocinio); por outro lado,
mais que conhecimentos e raciocinios
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proprios de uma prova de “raciocinio
mecanico”, a resolucdo dos itens
construidos era marcadamente aleatdria
(ocasional) olhando as verbaliza¢des dos
alunos. Acrescente-se que, ji na bateria
BPRD, a prova de raciocinio mecanico
apresentava vdrias dificuldades a este
propdsito (Almeida, 1988).

Neste artigo, através da convergéncia de
interesses e disponibilidades de
investigadores e psicélogos de vérios
pontos do Pafs, procedemos ao estudo da
validade da considerada versdo definitiva
da BPR5-6 e aos estudos do impacto de
certas variaveis descritivas dos alunos (ano
escolar, sexo e classe social) tendo em vista
definir o tipo de resultados normativos a
construir. Mesmo ndo podendo assegurar
a representatividade nacional da presente
amostra, podemos falar na sua aproximacao
em face do esfor¢co feito para tornar a
amostra heterogénea em termos de escolas
e de zonas do Pais. Posteriores aplica¢des
a novas amostras ajudar-nos-ao a perceber
se, fruto das oscilagdes nas médias e
desvios-padrdo, se justificam outros
cuidados em termos de amostra nacional
de aferigdo.

Método

Amostra

A bateria foi aplicada a uma amostra de
2167 alunos, repartidos pelo 5° (49%) e
6° (51%) anos de escolaridade. Estes alunos
frequentavam escolas publicas e privadas
dos distritos de Braga, Porto, Lisboa e
Evora, localizadas em centros urbanos e
semi-urbanos. A amostra integrava ainda
387 alunos de escolas do Funchal e Camara
de Lobos, na Regido Auténoma da
Madeira. Em termos de origem social,
tomando a profissao dos pais, classificamos
65% dos alunos como pertencendo a classe

baixa, 25% a classe média e 4% a classe
alta (em relagdo a 7% dos sujeitos ndo foi
possivel estabelecer esta classificagdo por
falta de elementos ou imprecisdes da
informac¢do fornecida pelos préprios
alunos). Os alunos repartiam-se pelos dois
sexos (49% do sexo masculino e 51% do
sexo feminino), nao se diferenciando em
termos etdrios e dos anos de escolaridade.
As idades dos sujeitos desta amostra
oscilaram entre 0s 9 e os 16 anos, situando-
se a média em 11.4 (desvio-padrdo de
1.23).

Instrumento

Este estudo reporta-se a validagdo e
afericdo da Bateria de Provas de Raciocinio
(BPR5-6). Trata-se de uma bateria formada
por 4 provas, todas formadas por itens
envolvendo o raciocinio e onde difere o
conteido ou o material em que os itens
sao formulados: Prova RA (itens figurativo-
abstractos no formato de analogia com
quatro alternativas de resposta); Prova RV
(itens verbais no formato de analogia de
palavras com quatro alternativas de
resposta); Prova RP (itens de resolugdo de
problemas 16gico-dedutivos onde o sujeito
tem que elaborar a resposta); Prova RN
(itens numéricos no formato de sequéncia
de nimeros que o sujeito deve continuar
escrevendo os dois ndmeros que se seguem
na sequéncia). As provas RA e RV
(assumidas como mais acessiveis e com
alternativas de resposta para escolha) sdo
formadas por 20 itens, enquanto as Provas
RP e RN possuem, apenas, 15 itens (aqui
o sujeito deve construir a sua resposta).
Os alunos preencheram, ainda, uma breve
ficha de identificacdo. A par de outras
informacdes, recolhemos a actividade
profissional dos pais e as classificacdes dos
alunos, no trimestre anterior a realiza¢do
das provas, a Portugués e a Matemadtica.
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Procedimento

A aplicacdo da bateria foi feita
colectivamente a nivel do grupo-turma, em
tempos lectivos cedidos pelos professores.
Os alunos foram informados dos objectivos
do estudo e foi-lhes solicitada a
colaboragdo. Procurou-se que em termos
de instru¢des e de acompanhamento dos
alunos, a administracdo da bateria fosse
sempre feita por um psicélogo com
experiéncia. Ndo surgiram dificuldades na
aplicacdo das provas, mesmo que os alunos
tenham sentido maiores dificuldades — e
verbalizado na prova de raciocinio
numérico. Esta prova requer que os alunos
acedam a folha de rascunho para efectuar
os seus cdlculos (ndo podendo usar
mdquinas calculadoras). O resultado em

Como poderiamos antecipar, alids, no
sentido da validade dos resultados nas
quatro provas de raciocinio, observa-se
uma subida de um ponto na média dos
alunos por prova quando passamos do 5°
para o 6° ano de escolaridade (um pouco
maior a discrepdncia na prova de
raciocinio prdtico). As diferengas
considerando os alunos segundo o sexo
ndo sdo expressivas. As médias nas provas
RN e RP sdo mais baixas, por comparacao
com as outras duas provas (RA e RV),
contudo ndo podemos esquecer que sdo
provas com apenas 15 itens face aos 20
itens das outras duas provas. Dado que
a média se situa num valor intermédio
face ao nidmero de itens em cada prova,

QUADRO | — Média e desvio-padrao dos resultados nas provas e disciplinas escolares

Ano Sexo Prova RA Prova RV Prova RN Prova RP Portug. Matem.
5° Masc. 8.6 (3.21) 9.4 (3.58) 5.6 (2.82) 7.8 (2.81) 3.1(.74) 3.1(.85)
Fem. 8.6 (3.19) 9.1 (3.60) 5.8 (2.88) 7.1 (2.87) 3.0 (.77) 3.1 (.80)
6° Masc. 9.8 (3.32) 10.9 (3.74) 6.9 (3.14) 9.1 (2.68) 3.1(.74) 3.1(.86)
Fem. 9.8 (3.27) 10.1 (3.56) 6.9 (3.09) 8.6 (2.71) 2.9 (.77) 2.9 (.88)

cada prova traduz o nimero directo de itens
correctamente respondidos. No caso da
Prova RN os dois nimeros dados pelo
sujeito para completar a sequéncia devem
estar ambos correctos e indicados na devida
posi¢do (ordem). A folha de respostas usada
sugere esse cuidado aos alunos, como
ocorre também na Prova RP.

Resultados

No quadro I descrevemos os resultados obtidos
nas provas psicoldgicas e nas duas disciplinas
escolares, considerando os alunos repartidos
pelos dois anos de escolaridade e sexo. A par
do valor da média, acrescentamos dentro de
parénteses o valor do desvio-padrdo.
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antecipa-se uma boa dispersdo dos
resultados dos alunos. A média das
classificagdes dos alunos nas disciplinas
de Portugués e de Matemadtica situa-se
em 3.0 (escala de 1 a 5 valores), ndo
se diferenciando nos dois anos, dois
sexos e nas duas disciplinas.

Numa andlise da consisténcia interna
dos itens, apesar da aplicacdo das provas
ter ocorrido com limite de tempo, os
valores foram os seguintes: Prova AR
- .79; Prova RV - .78; Prova RN — .84;
e Prova RP - .78. Estes indices
mostram-se satisfatérios e suplantam os
coeficientes obtidos com a versdo
anterior das provas, constituidas por um
nimero mais reduzido de itens (cf.
Sousa et al., 2002).
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Tendo em vista definir que varidveis dos
alunos deveriam ser consideradas na
fixacdo dos resultados normativos da
BPRS5-6, procedemos ao estudo diferencial
dos resultados nas quatro provas segundo
0 Sex0, 0 ano escolar e a classe social dos
alunos. Previamente a esta andlise optdimos
por juntar os alunos do estrato social médio
e elevado num unico grupo, dada a sua
reduzida dimensdo. Por outro lado,
quisemos apreciar a distribui¢do etdria dos
alunos do 5° e 6° anos considerando o sexo
e a classe social de pertenca. Este cuidado,
sobretudo em relacdo aos alunos mais
velhos, pretende evitar que nalguns desses
grupos a constituir possa existir uma
percentagem mais elevada de alunos mais
velhos, ou seja, com maior nimero de
retencdes escolares, pelo significado
cognitivo de tais reprovagdes. Assim,
tomando em cada ano escolar os alunos
de ambos os sexos, a média das idades
ndo se diferenciava de forma estatisti-
camente significativa. No entanto, tomando
agora em cada ano os alunos dos dois
grupos sociais, os alunos do estrato social
mais baixo apresentavam uma média etdria
superior aos colegas do estrato social médio
e elevado, sendo essa diferenca
estatisticamente significativa. Face a estes
valores, optdmos por ndo considerar nas
andlises subsequentes os alunos de 14 e
15 anos do 5° ano, assim como os alunos
de 15 e 16 anos do 6° ano (refira-se que
a correlacdo entre a idade dos alunos e
o seu rendimento nas quatro provas rondou
-.30, significando uma associagio
estatisticamente significativa, e de sentido
inverso, entre o numero de retengdes
escolares dos alunos — inerente as idades
superiores — e as suas habilidades
cognitivas).

Os valores obtidos na andlise da variancia
efectuada (F-Manova: 2 x 2 x 2) sugerem
uma auséncia de efeito de interac¢do

conjunta das trés varidveis (sexo, ano, e
classe social) nos resultados dos alunos nas
quatro provas. Da mesma forma ndo se
observou um efeito secunddrio de
interaccdo do sexo e classe social, ou do
ano escolar e sexo. No entanto, tomando
a interac¢@o do ano e classe social, regista-
se um efeito significativo desta interac¢ao
na prova RA (F=6.21; p<.01), na prova
RV (F=4.77; p<.05) e na prova RP (4.27;
p<.05). Nestas trés provas, os resultados
obtidos apontam uma maior diferenciacdao
das médias dos alunos dos dois estratos
sociais no 5° ano, por comparagdo ao 6°
ano assim como uma maior diferenciacio
das médias na passagem do 5° para o 6°
ano, junto dos alunos do estrato social mais
baixo. Por outras palavras, assistimos a uma
recuperagdo relativa na média dos resultados
junto dos alunos do estrato social mais baixo
face aos colegas dos estratos sociais mais
elevados quando passamos do 5° para o 6°
ano de escolaridade.

Outros valores desta andlise multivariada
da variancia podem ser apresentados. Em
primeiro lugar, tomando a prova RN em
que ndo havia sido encontrado qualquer
efeito secunddrio de interacgdo,
verificamos um efeito principal quer da
varidvel ano (F=63.25; p<.001) quer da
classe social (F=50.13; p<.001), ndo
havendo qualquer diferenciacdo segundo
o sexo. Em segundo lugar, enquanto que
o efeito da varidvel sexo apenas se observa
nas provas RV (F=4.99; p<.05) e RP
(F=22.61; p<.001), quer o efeito da varidvel
ano quer da classe social assumem valores
mais expressivos — sempre significativos
para p<.001 —, e cobrem as quatros provas
da BPRS5-6. Finalmente, enquanto que o
efeito da classe social é mais elevado nas
provas RV (F=127.06; p<.001) ¢ RP
(F=147.94; p<.001), o ano de escolaridade
atinge um impacto mais uniforme ao longo
das quatro provas, sendo maior nas provas
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RP (F=77.74; p<.001) e RN (F=63.25;
p<.001).

Face aos valores das andlises de variancia
conduzidas e as ilagdes daf decorrentes para
a futura fixacdo dos resultados normativos
na BPR5-6, parece-nos que nao se justifica
considerar a varidvel sexo na elaboracdo
de tais tabelas de resultados. Por sua vez,
sendo mais dificil fixar a classe social dos
alunos, ou mesmo assumir que a presente
amostra é representativa deste ponto de
vista, julgamos ndo incluir também a
varidvel “classe social” em tais tabelas.
Esta decisdo assenta, ainda, no facto do
impacto do ano escolar ser mais uniforme
ao longo das quatro provas, sendo o
impacto da classe social nitidamente maior
nas provas envolvendo a componente da
linguagem (significacdo de palavras, leitura

Os coeficientes de correlacdo obtidos
reflectem alguma associagdo entre o
desempenho cognitivo e académico dos
alunos do 5° e 6° anos de escolaridade,
informacdo esta que vai no sentido da
propria validade empirica dos resultados
na bateria. Os resultados na prova RA
(raciocinio abstracto) encontram-se menos
correlacionados com o desempenho escolar
dos alunos nas duas disciplinas e nos dois
anos. Por sua vez os resultados na prova
RN (raciocinio numérico) parecem marcar
mais o desempenho escolar no 6° ano, e
sobretudo na disciplina de matemadtica. As
duas restantes provas (raciocinio verbal e
raciocinio pratico) aparecem associadas de
forma bastante expressiva ao rendimento
nas duas disciplinas escolares, e para os
dois anos de escolaridade.

QUADRO Il - Correlacoes entre resultados nas provas de raciocinio
e nas disciplinas escolares

Ano Disciplinas Prova RA Prova RV Prova RN Prova RP
5° Portugués .31 .50 .38 .50
Matemética .34 42 .37 .44
6° Portugués .29 44 42 .51
Matematica .36 .45 .50 .45

Nota: Todos os coeficientes séo significativos para p<.001

2

compreensiva, etc.), como € o caso das
provas RV e RP.

Passando a algumas andlises estatisticas,
tendo em vista apreciar a validade dos
resultados nas quatro provas da BPR5-6,
apresentamos no quadro II as correlagdes
observadas entre os resultados dos alunos
nas quatro provas de raciocinio e as suas
classificacdes nas duas disciplinas escolares
consideradas (Portugués e Matemadtica).
Por razdes de especificidades curriculares,
procedemos a esta andlise separando os
alunos dos dois anos de escolaridade da
amostra, €, como nas analises anteriores,
ndo consideramos os alunos com maior
nimero de retencdes escolares.

Em complemento a esta andlise de
correlacdo, e apds registarmos que um
tnico factor emergia na andlise factorial
dos resultados nas quatro provas de
raciocinio (factor este que explicava 57.6%
da variancia), procedemos ao calculo da
correlacdo entre as notas escolares nas duas
disciplinas (e sua média) e uma nota global
na bateria. Esta nota global foi calculada
através da média ponderada das pontuagdes
nas quatro provas de raciocinio (a
ponderacdo tornou-se necessdria face ao
nimero diferente de itens nas provas).
Assim, a nota global foi calculada por meio
da seguinte féormula: (RA x 3)+(RV x
3)+(RN x 4)+(RP x 4))/4. No quadro III
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apresentamos os coeficientes de correlacio
agora obtidos.

em relacdo a classe social. Por outro lado,
algumas diferencas obtidas em estudos

QUADRO lil - Correlacoes tomando indicadores mais gerais
nas provas cognitivas e rendimento escolar

Ano Bateria Portugués Matematica Portug. + Matem.
5° Nota Global .57 .53 .62
6° Nota Global .56 .59 .63

Nota: Todos os coeficientes sao significativos para p<.001

Como podemos constatar, os indices de
correlacdo sdo mais elevados quando
passamos a considerar indicadores mais
globais quer do desempenho cognitivo quer
do rendimento académico (cf. Almeida,
1988). Olhando a média que os alunos
obtém por referéncia as suas classificacdes
nas disciplinas de Portugués e de
Matemadtica, podemos antecipar que uma
nota ponderada nas quatro provas de
raciocinio consegue explicar cerca de 40%
da sua varidncia. Este valor, pela sua
grandeza numérica e por se reportar a duas
disciplinas que mais marcam o rendimento
dos alunos no 2° ciclo de escolaridade,
parece-nos muito relevante para a pratica
dos psicélogos escolares junto destes
alunos.

Discussao e conclusoes

Dois tipos de estudos foram conduzidos
com os resultados dos alunos do 2° Ciclo
do Ensino Bdsico na presente bateria de
provas de raciocinio (BPR5-6): estudos
diferenciais e estudos de validade. Ao nivel
dos estudos diferenciais, os resultados
sugerem um maior impacto do ano escolar
e da classe social na média das pontuagdes,
por comparagdo ao impacto da varidvel
sexo. Estes valores parecem-nos estar
adequados a investigacdo na drea pois nesta
faixa etdria ou escolar o impacto da
escolaridade é maior do que em niveis
escolares ulteriores, 0 mesmo acontecendo

similares considerando a varidvel sexo,
tendem a acontecer, quer em amostras mais
velhas, quer com provas cognitivas mais
voltadas para a avaliagdo das aptiddes
especificas, por exemplo aptidao espacial
e aptiddo verbal. No caso concreto desta
bateria, ndo podemos esquecer que as
quatro provas avaliam essencialmente uma
capacidade geral de raciocinio, embora em
situacdes diferenciadas em termos de
conteidos e de formato de problemas,
como alids se veio a reconfirmar no
presente estudo em face do unico factor
isolado na andlise factorial dos resultados
nas quatro provas. Dado que estas andlises
diferenciais pretendiam definir as varidveis
dos alunos, a considerar na fixacdo dos
resultados nacionais padronizados da
BPR5-6, a maior estabilidade do impacto
do ano escolar dos alunos no seu
desempenho ao longo das quatro provas,
leva-nos a escolher esta varidvel como
principal referéncia da normalizacao
nacional dos resultados na BPR5-6.

Passando a informacao relativa a validade
dos resultados, importa mencionar, desde
ja, que os coeficientes de consisténcia
interna dos itens nas quatro provas se
situaram, como desejavel, acima de .70
(Almeida & Freire, 2001). Falando de
validade dos resultados, propriamente dita,
a andlise factorial dos resultados nas quatro
provas da BPR5-6 destaca um tdnico factor
explicando quase 60% da variancia, e
legitimando mais uma vez a retirada do
termo “diferencial” na descri¢@o da bateria.
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Os processos indutivo-dedutivos que
marcam a realizagdo das quatro provas
suplantam, em termos de importancia, os
conteddos e formatos diferenciados dos
itens em cada uma dessas mesmas provas.
Por outro lado, jd numa légica de validade
por referéncia a critérios externos,
verificamos que as quatro provas se
apresentam associadas ao rendimento
escolar dos alunos nas disciplinas de
Portugués e de Matematica. Os coeficientes
de correlacdo sdo mais expressivos quando
passamos da prova RA para as restantes
trés provas, ou quando passamos a
considerar uma nota ponderada quer do
desempenho dos alunos nas quatro provas
quer nas suas classificagdes escolares nas
duas disciplinas. Nesta altura, os indices
obtidos sugerem uma associacdo de cerca
de 40% da variancia entre classificacdes
escolares e resultados na BPR5-6, valor
este que nos apraz registar como muito
relevante para a prdtica psicolégica nas
situagdes de aprendizagem e de rendimento
destes alunos. Esta situagdo acompanha a
investigacdo na drea, ou seja, a aceitacdo
de que indicadores mais globais, quer do
rendimento escolar, quer da realizagdo em
provas cognitivas, se apresentam mais
correlacionados entre si, por comparacio
com a tomada de indicadores mais simples,
em virtude de traduzirem medidas mais
compositas da diversidade de varidveis
presentes em qualquer situacdo de
realizacdo. Com efeito, quer o rendimento
académico quer a realizacio cognitiva nio
podem ser assumidas como medidas
“puras” ou independentes de uma
multiplicidade de factores, sendo esta
multiplicidade tendencialmente melhor
atendida através de indicadores compdsitos
(Almeida, 1988; Almeida et al., 1997). De
acrescentar que um valor similar de
variancia explicada foi encontrado no
estudo com uma das versdes prévia desta

Revista Psicologia e Educagio

bateria (Sousa et al., 2002), garantindo
também alguma consisténcia da informacao
relativa a um dos aspectos mais relevantes
da utilizacdo deste tipo de provas
psicologicas na pratica dos psicélogos.
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